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Abstrakt

W artykule podjety zostat problem spotecznych barier w dostepie do wyksztatcenia w
czasach PRL-owskich oraz obecnie — kilkanascie lat po zmianie ustroju w Polsce. Punkt
wyjscia stanowi dyskusja proponowanych w socjologii metod badania nierdwnosci
edukacyjnych, a takze prezentacja wazniejszych wnioskow uzyskanych w réznych krajach. W
Polsce stosunkowo wczesnie, bo juz na poczatku lat osiemdziesigtych, wdrozono metodologie
badania horyzontalnych zréznicowan na progach selekcji miedzyszkolnej. Z tego tez okresu
pochodza wyniki specjalnie zaprojektowanych badan, ktore pozwalajg opisa¢ nieréwnosci
edukacyjne w Polsce w tym okresie. Z wynikami tymi zestawiono dane pochodzace z badania
Europejski Sondaz Spoteczny, obejmujace selekcje szkolne w latach 1991-2004, a takze
wyniki zrealizowanego w 2006 roku badania kompetencji szkolnych uczniow PISA.
Zastosowanie analogicznej — jak w latach osiemdziesigtych - metodologii badania
nierdwnosci edukacyjnych pozwolito stwierdzi¢, ze zmiana systemowa oraz towarzyszace jej
reformy systemu o$wiaty nie byly w stanie doprowadzi¢ do zmniejszenia nieréwnosci w
dostepie do wyksztatcenia. Aby wyjasnic¢ ten swoisty fenomen, szczegdtowej analizie
poddane zostaty zaleznosci miedzy wyborem szkoty a charakterystykami rodziny
pochodzenia. Pozwolito to sformutowac hipotezy dotyczace mechanizmdéw odpowiedzialnych
za stabilno$¢ nieréwnosci edukacyjnych w Polsce pomimo gtebokich przeobrazen
systemowych, spotecznych, a takze daleko idacych reform w samym systemie oswiaty.



1. Metody badania nieréwnosci edukacyjnych i ich przemian

Wydang w 1974 roku ksigzke francuskiego socjologa Raymonda Boudona Education,
Opportunity and Social Inequality uwaza¢ mozna za podsumowanie pewnego paradygmatu
badania przemian nieréwnosci edukacyjnych, ktéry przez lata ksztattowat wyobrazenia
badaczy w tym zakresie. Paradygmat ten charakteryzowato przekonanie, ze w miare
upowszechniania oswiaty niejako w naturalny sposéb dokonuje sie wyréwnanie szans w
dostepie do wyksztatcenia wsréd mtodziezy pochodzacej z roznych klas spotecznych.
Przekonanie to byto na tyle silne, ze wiasciwie nie prowadzono badan empirycznych
zaprojektowanych pod katem analizy tych zagadnien. Wiekszos¢ wnioskéw wyprowadzano w

oparciu o materiaty zastane, gtownie statystyki szkolne.

Boudon poddat analizie zmiany wielkosci wspdtczynnikdw skolaryzacji w rozbiciu na
poszczegdlne kategorie pochodzenia spotecznego dla tych krajow, dla ktérych dane tego
rodzaju byty dostepne. Celem analizy byto okreslenie, jak zmienia sie zréznicowanie szans
ksztatcenia mtodziezy wywodzacej sie z réznych srodowisk spotecznych. Rezultaty otrzymane
dla poszczegodlnych krajow okazaty sie spdjne. Najszybsze tempo wzrostu wspotczynnikdw
skolaryzacji miato miejsce w przypadku mtodziezy o niekorzystnym potozeniu spotecznym
rodzicéw. Tempo wzrostu wsrdd kategorii pochodzeniowo uprzywilejowanych byto natomiast
wyraznie stabsze. Na tej podstawie Boudon sformutowat wnioski dotyczace dynamiki
nieréwnosci edukacyjnych. Po pierwsze, wspdtczesne spoteczenstwa charakteryzuijg sie
systematyczng redukcjg nierownosci edukacyjnych. Po drugie, nierdwnosci edukacyjne

zmniejszajq sie na wszystkich szczeblach systemu szkolnego (Boudon 1974: 48-53).

Nieliczne prace z tego okresu, ktore opieraty swoje wnioski nie na statystykach
szkolnych lecz na wynikach badan empirycznych, zasadniczo nie podwazaty wniosku o
postepujacej egalitaryzacji w dostepie do wyksztatcenia. Beverly Duncan (1967) poddata
analizie wyniki badania zrealizowanego w Stanach Zjednoczonych jako aneks do mikrospisu.
Préba objeta 33 tys. mezczyzn, za$ badanych pytano o aktualne cechy potozenia
spotecznego — w tym o wyksztatcenie — oraz o charakterystyki pochodzenia (m.in. zawdd i
wyksztatcenie ojca, liczba rodzenstwa, miejsce wychowania). Duncan podzielita badanych na
siedem 5-letnich kohort wedtug roku urodzenia, a nastepnie osobno dla kazdej z kohort
skonstruowata model regresji, w ktérym poziom osiggnietego wyksztatcenia —
zoperacjonalizowany przez liczbe lat nauki — wyjasniata w oparciu o czynniki pochodzenia.
Odsetki wyjasnianej wariancji dla poszczegolnych kohort przedstawione zostaty w tabeli 1.

Nie uktadajg sie one w okreslony trend, totez trudno jest rozstrzygnaé, czy dane te stanowig



argument — czy tez kontrargument — na rzecz tezy o systematycznie malejacych

nieréwnosciach edukacyjnych.

Tabela 1

Odsetki wyjasnionej wariancji w modelach regresji osiggnie¢ edukacyjnych
na podstawie cech pochodzenia dla 5-letnich kohort
Stany Zjednoczone 1962, mezczyzni

Rok urodzenia 1916-20 1921-25 1926-30 1931-35 1936-40 1941-45 1946-50
Odsetek wyjasnionej
wariancji [w %] 39,7 36,1 33,8 31,5 36,6 32,4 37,6

Zrédio: Duncan 1967, tabela 3.

Rozwazania Duncan kontynuowali Hauser i Featherman (1976). Postuzyli sie oni
rowniez danymi z mikrospisu, lecz zrealizowanego w 1973 roku. Autorzy podzielili badanych
— analogicznie jak Duncan — na 5-letnie kohorty. Nie poprzestali jednak na obliczeniu odsetka
wyjasnionej wariancji, lecz dla kolejnych kohort obliczyli réwniez wspotczynniki korelacii
miedzy osiggnieciami edukacyjnymi braci. Miare te uzna¢ mozna za estymacje globalnego
wptywu wszystkich czynnikow pochodzenia tacznie, takze tych, ktore nie zostaty
uwzglednione w badaniu (zob. Jencks i inni 1972). Korelacje dla dwoch najmtodszych kohort
— podobnie zresztq jak odsetki wyjasnionej wariancji — okazaty sie nizsze w poréwnaniu z
analogicznymi wskaznikami dla starszych kohort. Autorzy przestrzegajq jednak przed zbyt
pochopnym wycigganiem wniosku o redukcji nieréwnosci w dostepie do wyksztatcenia,

poniewaz cze$¢ najmiodszych badanych nie zakonczyta jeszcze swoich karier edukacyjnych.

W pracy wydanej dwa lata pdzniej Featherman i Hauser (1978) zastosowali odmienny
model analizy tych samych danych. Starajac sie powigzac proces generowania nierdwnosci
edukacyjnych z przemianami systemu ksztatcenia podzielili osiggniete wyksztatcenie na dwie
sktadowe: liczba zaliczonych klas szkoty podstawowej i $redniej oraz liczba lat studiow
wyzszych. Otrzymane wyniki prezentuje tabela 2. Wyniki te Swiadczg, ze egalitaryzacja
dostepu do wyksztatcenia ma miejsce co najwyzej na nizszych szczeblach systemu
edukacyjnego — to jest na szczeblu szkét podstawowych i Srednich — w obrebie ktdrych
ksztatcenie staje sie powszechne. Analizy Feathermana i Hausera nie dostarczajg natomiast
argumentdw, ze podobny proces zachodzi na szczeblu studiow wyzszych. Wrecz przeciwnie —

wyniki $wiadcza raczej o wzroscie nierownosci edukacyjnych.



Tabela 2

Odsetki wariancji wyjasnionej przez czynniki pochodzenia przy réznych sposobach
operacjonalizacji osiagnie¢ edukacyjnych w 5-letnich kohortach

Stany Zjednoczone 1973, mezczyzni

Sposob operacjonalizacji  1907- 1912- 1917- 1922- 1927- 1932- 1937- 1942- 1947-
osiggniec edukacyjnych 1911 1916 1921 1926 1931 1936 1941 1946 1951

Catkowita liczba
lat nauki 33,3 31,8 33,0 31,9 30,4 31,7 27,6 27,6 25,5

Liczba zaliczonych klas
szkoty podstawowej

i $redniej 30,0 27,3 27,3 25,6 22,6 21,5 15,3 16,4 12,8
Liczba lat studidw
wyzszych 18,6 17,7 20,3 19,4 20,3 23,7 23,5 21,3 21,1

Zrédto: Featherman i Hauser 1978, tabela 5.9.

Wyniki otrzymane przez Feathermana i Hausera uswiadomity badaczom, ze badania
zmian nierownosci edukacyjnych nie mozna sprowadzi¢ do analizy zwigzku miedzy
pochodzeniem a osiggnietym wyksztatceniem. Ekspansja o$wiaty powodowaé moze, ze
zmienia sie rola szkdt poszczegdinych szczebli w procesie miedzypokoleniowej transmisji
nierdwnosci. Aby zjawiska te wyjasni¢, poszczegdine szczeble systemu oswiaty powinny by¢

analizowane osobno.

Analityczne podwaliny dla tego ujecia stworzyt Robert Mare (1977, 1980, 1981). Mare
wykorzystat te same dane, co Featherman i Hauser, natomiast poddat je analizie inng
technikg. Wykorzystat w tym celu regresje logitowa, co pozwolito mu kontrolowac zaréwno
zmiany zachodzace w systemie o$wiaty (upowszechnianie sie wyksztatcenia na coraz
wyzszych szczeblach systemu), jak tez postepujgce zmiany w strukturze pochodzenia
mtodziezy (malejacy udziat mtodziezy wywodzacej sie ze Srodowisk tradycyjnie

upos$ledzonych).

Pierwsze z dokonanych przez Mare'a ustalen dotyczy wewnetrznej dynamiki karier
edukacyjnych. Mare wykazat (1977), ze globalne nierdwnosci edukacyjne — sprowadzajace
sie do niejednakowych szans zdobycia wyksztatcenia przez mtodziez wywodzacq sie z
réznych srodowisk spotecznych — w najwiekszym stopniu ksztattujg sie na pierwszym progu
selekcji miedzyszkolnej, to jest po ukonczeniu etapu obowigzkowego ksztatcenia. Drugi prog
selekcji miedzyszkolnej — zlokalizowany na przejsciu miedzy szkotg Srednig a wyzszg uczelnig

— ma juz mniejsze znaczenie. Mare starat sie wyjasnic te prawidtowos¢ badajac zaleznosci



miedzy rozktadem predyspozyciji i zdolnosci a kryteriami oceny ucznidw i twierdzac, ze

zwigzek ten stabnie w miare przechodzenia na coraz wyzsze szczeble systemu szkolnego.

Drugie z kluczowych ustalei Mare'a (1981) dotyczy zmian nieréwnosci edukacyjnych
W czasie. Mare oszacowat parametry wptywu czynnikéw pochodzenia na szanse przejscia
kolejnych szczebli selekcji w systemie szkolnym po uprzednim wytaczeniu czynnikéw
strukturalnych, to jest zmian rozktadu osiggnie¢ edukacyjnych oraz zmian struktury
pochodzenia w kolejnych kohortach. Nastepnie uzyt tych parametréw do budowy dwdch
hipotetycznych modeli zwigzku osiggnietego wyksztatcenia z pochodzeniem. W pierwszym
modelu przebieg zmian w proporcjach oséb pokonujacych kolejne progi selekcji byt taki, jak
to ma miejsce w rzeczywistosci, natomiast wptyw czynnikdw pochodzenia zostat przyjety
jako staty w czasie. W drugim modelu sita wptywu cech pochodzenia na szanse przejscia
poszczegdlnych progoéw selekcji zmieniata sie zgodnie z rzeczywistym stanem rzeczy, zas
proporcje mtodziezy pokonujacej kolejne progi byty state w czasie. Pierwszy z tak
skonstruowanych modeli pozwala oszacowad relatywne znaczenie statego upowszechniania
o$wiaty, drugi zas zmiany zachodzace w natezeniu spotecznych uwarunkowan selekcji

szkolnych.

Oszacowane przez Mare'a parametry modelu zaktadajacego niezmienno$¢ odsetka
0sob podejmujacych pozytywne decyzje edukacyjne na poszczegdlnych progach i
dopuszczajgcego rzeczywiste zmiany w sile oddziatywania pochodzenia pozwolity stwierdzic,
ze globalny wptyw pochodzenia na uzyskane wyksztatcenie wzrasta w czasie. Z kolei w
modelu zaktadajacym niezmienny wptyw pochodzenia na szanse przejscia kolejnych progéw
selekcji przy rzeczywistych zmianach odsetkéw mtodziezy przechodzacej te progi wptyw

pochodzenia na osiggniete wyksztatcenie zmniejsza sie w czasie.

Ustatlenie to pozwolito Mare’owi wyjasni¢ pozorng sprzecznos¢, jaka zachodzi miedzy
postepujacym upowszechnianiem oswiaty a — stwierdzonym we wczesniejszych badaniach —
stabilnym oddziatywaniem pochodzenia na osiggniete wyksztatcenie. Wzrastajacy na kazdym
szczeblu systemu szkolnego odsetek miodziezy kontynuujacej nauke rzeczywiscie
powodowatby postepujaca redukcje nieréwnosci edukacyjnych, ale tylko w sytuacji, gdyby
oddziatywanie czynnikdw pochodzenia podczas trwania karier szkolnych pozostawato
stabilne lub ulegato zmniejszeniu. Tymczasem wptyw ten ulega zwiekszeniu. Réwnowazy to
efekty zwigzane z upowszechnianiem o$wiaty, przez co globalny poziom nieréwnosci

edukacyjnych pozostaje stabilny.

Ustalenia Mare’a stworzyty nowy paradygmat analizy przemian nieréwnosci

edukacyjnych, ktdry z niewielkimi modyfikacjami obowigzuje do chwili obecnej. Kluczowy



punkt owego paradygmatu stanowi dekompozycja tagcznego wptywu cech pochodzenia na
oddziatywania, jakie majg miejsce na kolejnych szczeblach kariery szkolnej. Takie ujecie
procesu generowania nieréwnosci edukacyjnych pozwolito pogodzi¢ tradycyjne przekonania o
egalitaryzacyjnych nastepstwach upowszechnienia o$wiaty z teoriami przypisujacymi
systemowi szkolnemu funkcje reprodukcyjne, a takze z wynikami tych ustalen empirycznych,
ktére nie potwierdzaty systematycznego spadku zaleznosci osiggnie¢ edukacyjnych od

pochodzenia.

Uniwersalno$¢ omawianego paradygmatu bierze sie stad, iz dopuszcza on
przenoszenie sie nierdownosci edukacyjnych z nizszych pieter systemu szkolnego na wyzsze.
Pozwala to zidentyfikowac zarowno te ogniwa systemu szkolnego, ktore na skutek
upowszechnienia os$wiaty przestajq petic funkcje selekcyjne, jak tez wskazac ogniwa, ktdre

stopniowo stajq sie kluczowymi barierami dostepu do wyksztatcenia.
2. Wyniki badan przemian nieréwnosci edukacyjnych w réznych krajach

Jak twierdzg Breen i Jonsson (2005) — podsumowujac wyniki badan nad
nierdwnosciami edukacyjnymi w réznych krajach — badania te nie prowadzg do
jednoznacznych konkluzji w kwestii kierunku przemian nieréwnosci edukacyjnych. Wsrdd
wnioskow z réznych badan dominujg tezy o stabilnosci nieréwnosci edukacyjnych w czasie,
chociaz w niektorych krajach wskazuje sie na ich redukcje — zwtaszcza pod koniec XX wieku.
Pojawiajq sie tez rezultaty dowodzace wzrostu nierdwnosci edukacyjnych. Przyczyne
rozbieznosci wynikdw rdznych badan Breen i Jonsson upatrujg przede wszystkim w
zroznicowanej organizacji systemdw szkolnych. Procesy ksztattowania sie nieréwnosci
edukacyjnych przebiegajq odmiennie w systemach jednolitego ksztatcenia ogdinego,
odmiennie za$ w systemach, w ktdrych ksztatcenie podzielone jest na osobne tory, z ktorych

czesc stuzy przygotowaniu zawodowemu.

W poprzedniej czesci przedstawione zostaty wyniki badan zrealizowanych w Stanach
Zjednoczonych, gdzie system o$wiaty na szczeblu podstawowym i Srednim zorganizowany
jest wedtug modelu jednolitej szkoty ogdlnoksztatcacej. Przypomnijmy, ze wedtug
dokonanych ustalen w Stanach Zjednoczonych globalne nierdwnosci edukacyjne nie ulegajq
redukcji. Przyktadem systemu szkolnego o niejako przeciwstawnych zasadach organizacji jest
system brytyijski. Istote osiggnie¢ edukacyjnych w Wielkiej Brytanii wyznacza nie liczba lat
spedzonych przez ucznia w instytucjach systemu oswiaty, lecz rodzaje szkdt, przez ktore
przeszedt, a takze liczba i rodzaj uzyskanych Swiadectw i dyploméw. Brytyjski system jest

wiasciwie zlepkiem pojedynczych szkot roznych szczebli, ktdre charakteryzujq sie znaczng



autonomia, réznorodnoscig programowga, niejednakowym przygotowaniem merytorycznym
kadry, réznymi zasadami finansowania, czy tez rolg tradycji w zyciu szkoty. Ustawowo
okreslony jest jedynie wiek obowigzku szkolnego — natomiast to, w ktorych szkotach
obowigzek ten zostanie zrealizowany, pozostawione zostaje uczniowi i jego rodzicom. Na
opisane zroznicowanie nakfada sie dodatkowo system egzamindw i $wiadectw
potwierdzajacych nabycie okresSlonej wiedzy i kwalifikacji. Przy czym kwalifikacje zawodowe
mozna uzyska¢ na kursach lub w instytucjach o réznym stopniu skolaryzacji, czyli stopniu

przemieszania nauki szkolnej z terminowaniem, czy innymi formami praktyki zawodowej.

W przypadku systemdw szkolnych, ktdrych istote wyznacza poziome zrdznicowanie
szkdt poszczegodlnych szczebli, postuzenie sie wskaznikiem kontynuowania nauki na kolejnych
progach bytoby nadmiernym uproszczeniem. Takie zatozenie przyjeli Halsey, Heath i Ridge
(1980) w klasycznej juz dzi$ pracy na temat przemian nieréwnosci edukacyjnych w Wielkiej
Brytanii. Na szczeblu szkét ponadpodstawowych autorzy wyodrebnili siedem typdw szkot
ponadpodstawowych, réznigcych sie tradycjami, prestizem, jakos$cig ksztatcenia, sposobem
subsydiowania (Halsey i in. 1980: 22-23). Na szczeblu szkét ponadsrednich wyodrebnili
cztery odrebne tory kontynuacji karier edukacyjnych. Do modelu wprowadzili réwniez
wewnatrzszkolne punkty selekcji. Na przyktad faze zakonczenia szkoty $redniej zdefiniowali
poprzez fakt zaliczenia odpowiedniej liczby egzaminéw poziomu zwyktego (O-level) oraz

poziomu zaawansowanego (A-level).

Analize wptywu czynnikdéw pochodzenia na decyzje podejmowane na poszczegdinych
szczeblach Halsey, Heath i Ridge przeprowadzili w obrebie czterech kohort, na ktdére podzielili
badang probe. Wyniki analizy nie pozostawity watpliwosci, ze sita wptywu pochodzenia na
decyzje edukacyjne na wyrdznionych progach selekcji nie ulegta zmianom przez okres

czterdziestu lat objetych badaniem (badanie objeto osoby urodzone w latach 1913-1952).

Hipoteza dotyczaca stabilnosci w czasie nierdwnosci edukacyjnych w brytyjskim
systemie szkolnym znalazta potwierdzenie w analizach Heatha i Clifforda (1990). Badacze ci
skorzystali z wynikdw czterech réznych badan, zrealizowanych w latach 1949-1987. Do
testowania zwigzku miedzy pochodzeniem a osiggnieciami edukacyjnymi postuzyli sie
modelami log-liniowymi. Analiza wykazata brak zmian sity i ksztattu nieréwnosci
edukacyjnych w okresie 50 lat, mimo ze w tym czasie przeprowadzono w brytyjskim

szkolnictwie szereg daleko idacych reform.

O tym, ze reformy systemu osSwiaty nie muszg prowadzi¢ do zmniejszenia nieréwnosci
edukacyjnych, $wiadczg tez wyniki wielu innych studiow. Warto tu odwotac sie do badania

Simkusa i Andorki (1982), ktdre dotyczyto nierownosci edukacyjnych na Wegrzech. Badanie



objeto dosc¢ dtugi okres — od lat 30. do 70. XX wieku. Istotny jest przy tym fakt, ze przed
wojng wegierski system szkolny byt systemem dualnym, to znaczy szkota podstawowa i
szkota $rednia stanowity réwnolegte tory ksztatcenia. Po wojnie zlikwidowano dualizm i
wprowadzono — podobnie jak w innych krajach bloku wschodniego — centralne zarzadzanie
systemem oswiaty, co stworzyto daleko idace mozliwosci administracyjnej ingerencji w
procesy selekcji szkolnych. Jednoczesnie, obok petnych szkét srednich, rozwinieto system
niepetnych szkét zawodowych, ktorych ukonczenie nie dawato prawa do ubiegania sie o
przyjecie na wyzszg uczelnie. Wiekszos¢ tych zmian przypominata rozwigzania wprowadzone

w latach 50. w Polsce. Dlatego przypadek Wegier jest wart szczegolnej uwagi.

Simkus i Andorka badali zmiany poziomu nierdwnosci edukacyjnych metodq
modelowania log-liniowego na progach selekcji miedzy szkotami kolejnych szczebli, przy
czym definiujac progi uwzglednili poziome zrdznicowanie szkét kolejnego szczebla. Nie
ograniczyli sie wiec do analizy odsetkédw mtodziezy o okreslonym pochodzeniu spotecznym
ksztatcacych sie dalej na kazdym progu selekgcji, lecz rowniez uwzglednili typy szkot, w
ktorych dalsze ksztatcenie ma miejsce. Za zmienng charakteryzujaca roznice pochodzenia

uznali zawdd ojca, zas analize przeprowadzili dzielac probe (40 tys. oséb) na kohorty.

Jak piszg Simkus i Andorka (1982: 784), wyniki dotyczace wptywu zawodu ojca na
szanse pokonania kolejnych progéw selekcji i wybdr dalszej szkoty dla nich samych stanowity
zaskoczenie. Okazato sie bowiem, Zze zmiany wptywu zawodu ojca w okresie objetym analizg
okazaly sie statystycznie nieistotne na wszystkich progach systemu szkolnego, co dowiodto,
ze nieréwnosci edukacyjne pozostawaty na Wegrzech stabilne przez okres 40 lat mimo

gtebokich przemian systemu politycznego i systemu o$wiaty w owym czasie.

Simkus i Andorka podjeli rowniez kwestie réznic szans edukacyjnych mezczyzn i
kobiet. Cytowane wczesniej badania amerykanskie i brytyjskie obejmowaty wytacznie
mezczyzn, totez nie dostarczyty zadnej wiedzy na temat zmian znaczenia pici w procesie
osiggniec¢ edukacyjnych. Przeprowadzone przez Simkusa i Andorke analizy wykazaty (1982:
tabela 3), ze nieréwnosci edukacyjne zwigzane z picig ulegty w badanym okresie redukcji na
wszystkich progach selekcji. Jednoczes$nie nastgpito odwrdcenie kierunku zaleznosci. W
najstarszej z kohort mezczyzni stanowili kategorie uprzywilejowang na wszystkich progach.
W kolejnych kohortach ich przewaga stopniowo topniata, a kobiety na coraz wiekszej liczbie
progdw zyskiwaty przewage, az do sytuacji, kiedy w najmtodszej kohorcie na wszystkich

progach kategorie uprzywilejowang stanowity kobiety.

Kwestia rdznic ptci bywa analizowana rowniez w inny sposéb. Vallet (2004),

wykorzystujac dane z siedmiu badan prowadzonych w latach 1964-1997 we Francji,



zbudowat osobne modele dla mezczyzn i dla kobiet. W najstarszych kohortach (osoby
urodzone w latach 1908-1937) zaleznos¢ wyksztatcenia od pochodzenia okazata sie wyraznie
silniejsza wsrdéd kobiet. Analizujac kohorty oséb urodzonych po wojnie (1948-1972) Vallet
stwierdzit, ze sita zaleznosci osiggnie¢ edukacyjnych od pochodzenia stata sie podobna w obu

grupach.

Opracowanie Valleta (2004) jest warte przytoczenia réwniez z tego powodu, zZe jest
jedynym przyktadem analizy, ktéra potwierdzita fakt zmniejszenia sie nieréwnosci
edukacyjnych w konkretnych warunkach historycznych. Autor wykorzystat wyniki badan
zrealizowanych na wzglednie duzych prébach, obejmujace relatywnie dtugi okres czasu. W
sumie zgromadzit dane o 240 tysigcach osdb, z ktorych najstarsze zdobywaty wyksztatcenie
jeszcze w latach 20. XX wieku, a najmtodsze juz w latach 90. W tak dtugim czasie udato sie
stwierdzi¢ pewien spadek sity zalezno$ci miedzy pochodzeniem a osiggnietym
wyksztatceniem, przy czym najbardziej intensywne tempo spadku zarysowato sie w okresie,
gdy wyksztatcenie zdobywaty kohorty oséb urodzonych w latach 1933-1952. Vallet wigze ten
fakt z reformaq francuskiego systemu o$wiaty (zapoczatkowang w 1941 roku), ktéra polegata
na likwidacji dualizmu poprzez integracje szkét powszechnych (Ecoles Primaires Supérieures)

z systemem szkot Srednich.

Jako przejaw obnizania sie nieréwnosci edukacyjnych Vallet potraktowat zalezno$¢, w
ktorej zmienng wyjasniang byto najwyzsze uzyskane wyksztatcenie. Natomiast analiza
przeprowadzona na kolejnych progach selekcji miedzyszkolnej data odmienny wynik.
Systematyczny spadek roli pochodzenia zarysowat sie jedynie na pierwszym progu,
zdefiniowanym jako uzyskanie $wiadectwa szkoty podstawowej. Na pozostatych progach rola
czynnikdw pochodzeniowych albo pozostata stabilna przez caty okres objety analiza, albo
ulegta zwiekszeniu — co miato miejsce w przypadku najwyzszego progu zdefiniowanego jako

ukonczenie drugiego etapu studidow wyzszych.

Zadna z analiz dla innych krajéw nie dostarczyta tak klarownych rezultatéw, jak
studium Valleta (2004) dla Francji. Przyczyng moze byc fakt, ze zadne z badan nie objeto tak
dtugiego okresu oraz nie miato tak duzej proby, co pozwala wyodrebni¢ waskie kohorty
wieku i zapewni¢ wiarygodne estymacje wskaznikéw dla kazdej wyodrebnionej kohorty. A
takze — co jest by¢ moze kluczowe — nie objeto swoim zasiegiem tak istotnej reformy

systemu o$wiaty, jaka jest jego udroznienie poprzez likwidacje dualizmu.

Mozliwe jest jednak réwniez inne wyjasnienie faktu, ze wspotczesnie prowadzone
badania nie dostarczajg argumentdw, ktdére mogtyby potwierdzi¢ systematyczne obnizanie sie

nierownosci edukacyjnych. Po prostu nieréwnosci edukacyjne w rzeczywistosci sq stabilne w
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czasie. Jak twierdzg Breen i Jonsson (2005), omawiajac proces miedzypokoleniowej
transmis;ji statusu w Szwegcji, spadek sity zaleznosci wyksztatcenia od pochodzenia nie musi
by¢ wcale warunkiem wzrostu otwartosci spoteczenstwa. Ekspansja systemow oswiaty
powoduije staty wzrost udziatu 0sdb osiggajacych najwyzsze poziomy wyksztatcenia, zas
rynek pracy w przypadku tej kategorii 0sob dziata w sposdb merytokratyczny. Wyjasnienie to
bytoby spdjne z koncepcjami modernistycznymi z lat 50. i 60. XX wieku, w mysl ktérych
ekspansja systemow oswiaty prowadzi do spoteczenstwa rownych szans, a zarazem
niesprzeczne z faktem, ze nierdwnosci spoteczne w dostepie do wyksztatcenia nie ulegajq

redukdiji.
3. Dotychczasowe badania przemian nieréwnosci edukacyjnych w Polsce

W Polsce badania edukacyjne dotyczace zarédwno selekcji wewnatrzszkolnych, jak tez
selekcji zachodzacych na progach miedzy szkotami kolejnych szczebli, prowadzi sie od lat 60.
do chwili obecnej. Niestety, przydatnos¢ wiekszosci tych badan dla wyjasnienia
mechanizmdw ksztattowania sie nierdwnosci edukacyjnych jest niewielka. Badania te na ogot
majq charakter wycinkowy i sq ograniczone do wybranych ogniw systemu szkolnego:
okreslonych typow szkot, niekiedy z konkretnego miasta lub wojewddztwa (np. studenci
Uniwersytetu Warszawskiego), wybranych elementéw kariery edukacyjnej (np. wyniki
egzamindw maturalnych), badz tez badanie obejmuje jedynie okreslong kategorie uczniow
(np. laureaci olimpiad przedmiotowych). Na gruncie badan edukacyjnych nie prowadzi sie
projektdéw catoSciowych, pozwalajacych przesledzi¢ petny przebieg karier szkolnych w catej
populacji, a takze pozwalajacych zintegrowaé w jednym modelu ksztatcenie stacjonarne wraz

z ksztatceniem dla pracujacych (Sawinska 1985: 43-55).

W tej sytuacji wiedzy na temat dynamiki nieréwnosci edukacyjnych dostarcza¢ mogq
jedynie specjalnie w tym celu zaprojektowane badania. W Polsce pierwsze tego rodzaju
badanie zrealizowano jesienig 1981 roku. Przeprowadzono je technika wywiaddw
ankieterskich na ogolnopolskiej prébie udziatowej liczacej 1526 oséb w wieku 25-44 lata.
Kwestionariusz zawierat szczegdtowe pytania dotyczace przebiegu kariery edukacyjnej, z
uwzglednieniem nazwy i typu kazdej kolejnej szkoty, roku rozpoczecia i zakoficzenia nauki,
trybu ksztatcenia oraz rodzaju uzyskanego $wiadectwa badz tytutu zawodowego. Ustalano
tez najwazniejsze charakterystyki srodowiska wychowania: wielko$¢ miejscowosci
zamieszkania w dziecinstwie, fakt posiadania rodzenstwa, fakt pochodzenia z rozbitej
rodziny, pytano o wyksztatcenie ojca, o wyksztatcenie matki, a takze o zawody obojga

rodzicbw w momencie, gdy badany miat 14 lat (Sawinski 1986: 431-445).
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Sposdb pytania o przebieg nauki pozwolit miedzy innymi odtworzy¢ zachowania
badanych na dwdch progach selekcji miedzyszkolnej: po ukorficzeniu szkoty podstawowej
oraz po ukonczeniu szkoty Sredniej. Przy czym kazdy z progéw zdefiniowano uwzgledniajac
wielos¢ dalszych Sciezek edukacyjnych. Na progu po ukonczeniu szkoty podstawowej
wyodrebniono cztery takie Sciezki: (1) rezygnacja z dalszej nauki, (2) rozpoczecie szkoty
zasadniczej zawodowej; (3) rozpoczecie nauki w technikum badz liceum zawodowym; (4)
rozpoczecie nauki w liceum ogdlnoksztatcacym. Po ukonczeniu szkoty sredniej uwzgledniono
trzy mozliwosci: (1) zakonczenie ksztatcenia i poprzestanie na wyksztatceniu Srednim; (2)

rozpoczecie nauki w szkole pomaturalnej; (3) rozpoczecie studiéw na wyzszej uczelni.

Site wptywu czynnikéw pochodzenia na wybodr drogi ksztatcenia na kazdym z progow
okreslono za pomocg metody analizy kanonicznej. Na pierwszym progu selekcji (po
ukonczeniu szkoty podstawowej), wszystkie czynniki pochodzenia tgcznie wyjasniaty 22,8%
zroznicowania wyboréw (kwadrat pierwszej korelacji kanonicznej). Na drugim progu
analogicznie obliczona warto$¢ miernika wyniosta 11,1% (Sawinska 1985: tabela 5.4).
Otrzymane wyniki okazaty sie wiec zgodne z omawianymi wczesniej rezultatami dla innych
krajow. W Polsce, podobnie jak w innych krajach, nieréwnosci edukacyjne generujq sie

przede wszystkich na najnizszym progu selekcji szkolnych.

W oparciu o zgromadzone w badaniu dane podjeto tez probe ustalenia zmian, jakim
podlegajq nieréwnosci edukacyjne w czasie (Sawinski i Stasinska 1986). Realizacja tego
zadania wigzata sie jednak z pewnymi ograniczeniami. Omawiane badanie zrealizowane
zostato na stosunkowo niewielkiej prébie i objeto zaledwie 20 kolejnych rocznikdw urodzenia.
Z tego wzgledu mozliwe byto podzielenie badanych na co najwyzej dwie kohorty, grupujace
po 10 rocznikdw. Pierwszg stanowity osoby urodzone w latach 1937-46. Wiekszo$¢ z nich
konczyta szkote podstawowg w latach 1951-60, a mature uzyskiwata w latach 1955-64.
Druga kohorta obejmowata badanych urodzonych w latach 1947-56. Do pierwszego progu
selekcji miedzyszkolnej osoby te docieraty w latach 1961-1971, do drugiego w latach 1965-
75.

Tak skonfigurowany zestaw danych wzbogacony zostat o wyniki badania
przeprowadzonego w 1981 na dwdch niezaleznie dobranych prébach absolwentow szkdt
podstawowych i maturzystdéw z tego rocznika (Stasinska 1986). Wywiady zrealizowano
jesienig 1981, pytajac miedzy innymi o szkote, w ktorej badani kontynuujg nauke. Pozwolito
to zrekonstruowac wybor drogi ksztatcenia na pierwszym i drugim progu selekcji

miedzyszkolnej w sposdb analogiczny, jak w przypadku gtdwnego zrodta danych. Nalezy
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jeszcze dodac, ze sposdb operacjonalizacji cech pochodzenia byt w obu badaniach

identyczny.

W tabeli 3 przedstawiono wyniki przeprowadzonej analizy przemian nieréwnosci
edukacyjnych na pierwszym progu selekcji miedzyszkolnej, przy czym selekcje te dotyczg
trzech okresow czasu: lat 1951-60, lat 1961-70 oraz — punktowo — roku 1981. Jako miarg
postuzono sie wspdtczynnikiem maksymalnej korelacji (Sawinski 1985), stanowigcym w tym
przypadku odpowiednik korelacji kanonicznej. Wartosci miar liczono osobno dla kazdej z
uwzglednionych cech pochodzenia, poniewaz celem analizy byto okreslenie dla kazdej z cech
z osobna, czy jej znaczenie w procesie ksztattowania sie nieréwnosci edukacyjnych jest

stabilne, czy tez ulega zmianom.

Tabela 3
Wspotczynniki maksymalnej korelacji miedzy cechami pochodzenia
a wyborem $ciezki ksztatcenia po szkole podstawowej

Selekgie w latach
Cechy pochodzenia 1951-60 1961-70 1981

Kompletnos¢ rodziny 0,058 0,051 0,066
Liczba dzieci w rodzinie 0,199 0,195 0,147
Srodowisko wychowania

(miejskie-wiejskie) 0,300 0,264 0,283
Wyksztatcenie ojca 0,373 0,416 0,411
Zawdd ojca 0,395 0,393 0,399
Wyksztatcenie matki 0,344 0,374 0,425
Zawod matki 0,396 0,377 0,472
Liczba 0sob w probie 608 801 700

Zrodto: Sawinski i Stasifnska (1986: 19).

Wsrdd uwzglednionych cech pochodzenia wybory drogi ksztatcenia w najmniejszym
stopniu warunkowane sg przez charakterystyki sytuacji rodzinnej — fakt wychowywania z
obojgiem rodzicéw oraz przez liczbe dzieci w rodzinie. Przy tak niskich korelacjach
wnioskowanie na temat zmiany sity zwiqzkéw w czasie jest bezpodstawne. Wiekszy wptyw
na wybdr drogi ksztatcenia ma $rodowisko wychowania — zoperacjonalizowane w badaniach

poprzez podziat na miejskie i wiejskie. Obserwowane zmiany wspdtczynnikéw korelacji s
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jednak nieregularne, totez nie pozwalajq rozstrzygnac co do wzrostu, stabilnosci lub spadku

znaczenia barier miedzy miastem a wsia.

Najsilniejsze korelacje otrzymano w przypadku cech potozenia spotecznego rodzicow:
ich wyksztatcenia i przynaleznosci do kategorii zawodowej. W przypadku zawodu ojca
wspdtczynniki maksymalnej korelacji wykazujq zadziwiajacq wrecz stabilno$¢ przez caty okres
objety analizg. Wspotczynniki dla pozostatych cech wykazujg wahania, przez co trudno na ich
podstawie wskazac konkretny trend. Nie mozna jednak wykluczy¢ hipotezy, ze wzrosta rola
cech potozenia spotecznego matek. W przypadku selekcji dokonujacych sie w 1981 roku
wspdtczynniki maksymalnej korelacji dla wyksztatcenia i zawodu matki sg wyraznie wyzsze,

niz w przypadku selekcji dokonujacych sie we wczesniejszych okresach czasu.

Cytowane wczesniej wyniki badan prowadzonych w innych krajach dowiodty, ze
nierdwnosci na pierwszym progu selekcji miedzyszkolnej albo pozostajg stabilne, albo tez
ulegajq niewielkiej redukcji, co bytoby zgodne z hipoteza o wptywie upowszechnienia o$wiaty
na nizszych szczeblach systemu szkolnego na zmniejszenie nieréwnosci edukacyjnych.
Analiza danych dla Polski, obejmujacych okres od poczatku lat 50. do roku 1981, nie
upowaznia do sformutowania wniosku o tym, ze rowniez w Polsce nieréwnosci te ulegaty
systematycznej redukcji. Otrzymane rezultaty bardziej sktaniajg do przekonania, ze tak jak w

wiekszosci spoteczenstw nierdwnosci edukacyjne w Polsce cechuijq sie stabilnoscia.

Analogiczng analize przeprowadzi¢ mozna w przypadku selekcji zachodzacych na
progu po ukonczeniu szkoty $redniej. Uzyskane wyniki zamieszczone zostaty w tabeli 4.
Poniewaz dane obejmujq wytacznie osoby, ktdre dotarty do danego progu selekcji, to jest
ukonczyty szkote Srednig, proby dla dwoch pierwszych okresow sg niewielkie. Podobnie, jak
w przypadku pierwszego progu selekcji, najwieksze wptyw na wybdr Sciezki ksztatcenia po
ukonczeniu szkoty Sredniej majq cechy potozenia spotecznego rodzicow. Zaleznosci dla
zestawionych okreséw czasu nie do konca sg regularne, aczkolwiek dla wiekszosci cech

pochodzenia miat miejsce systematyczny spadek ich wptywu na wybdr Sciezki ksztatcenia.

Gdyby miec catkowite przekonanie co do prawdziwosci wniosku o zmniejszaniu sie
nierdwnosci na progu selekcji miedzy szkotg $rednig a wyzsza, to z pewnoscig bytby to wynik
unikalny, nie majacy precedensu w zadnym z analizowanych krajow. Z logiki ekspansji
systemow edukacyjnych wynika bowiem, ze nieréwnosci edukacyjne powinny przenosic sie z
nizszych szczebli systemu szkolnego na wyzsze, przez co poziom nierdwnosci na tym
szczeblu powinien rosnaé. Prowadzone w réznych krajach badania empiryczne potwierdzajq
te hipoteze jedynie czesciowo, gdyz tylko w niektorych krajach stwierdzono tego rodzaju

wzrost, natomiast wiekszoS¢ wynikow analiz wskazuje raczej na stabilno$¢ nieréwnosci w
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czasie rowniez i na tym szczeblu. Nigdzie jednak nie stwierdzono, aby nieréwnosci na tym

szczeblu systemu edukacyjnego systematycznie malaty.

Tabela 4
Wspdtczynniki maksymalnej korelacji miedzy cechami pochodzenia
a wyborem $ciezki ksztatcenia po ukonczeniu szkoty Sredniej

Selekcje w latach
Cechy pochodzenia 1955-64 1965-75 1981

Kompletnos¢ rodziny 0,024 0,059 0,031
Liczba dzieci w rodzinie 0,209 0,107 0,082
Srodowisko wychowania

(miejskie-wiejskie) 0,199 0,128 0,173
Wyksztalcenie ojca 0,336 0,265 0,192
Zawod ojca 0,407 0,253 0,197
Wyksztatcenie matki 0,375 0,276 0,204
Zawdd matki 0,336 0,409 0,183
Liczba 0sob w probie 118 225 700

Zrédto: Sawinski i Stasinska (1986: 51).

Tabela 5
Korelacje kanoniczne miedzy kategorig zawodowg ojca a pokonaniem pierwszego i drugiego
progu selekcji w systemie szkolnym w Polsce

Rok realizacji badania

Sred-
Prog selekcji 1982 1984 1987 1992 1993 1994 1995 1998 2002 2004  nio
po szkole
podstawowej 0,36 034 036 038 038 032 037 037 028 023 0,34
po szkole
Sredniej 0,17 024 021 019 019 024 024 026 020 0,16 0,21

Sredni rok dotarcia badanych oséb do danego progu selekdji

po szkole
podstawowej 1952 1954 1957 1962 1963 1964 1965 1968 1972 1974
po szkole
Sredniej 1956 1958 1961 1966 1967 1968 1969 1972 1976 1978

Nota. Korelacje kanoniczne pochodza z pracy Domanskiego (2007: 305). Sredni rok dotarcia
do progdw selekcji obliczono w sposdb opisany w tekscie.
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Hipoteza o redukcji nierdwnosci edukacyjnych po ukoriczeniu szkoty $redniej nie
znajduje zresztg potwierdzenia w innych analizach przemian nieréwnosci edukacyjnych na
progach selekcji miedzyszkolnej. Tego rodzaju analizy sq zresztg nieliczne i w zasadzie
jedynie wyniki przedstawione przez Domanskiego (2007) zastugujg pod tym wzgledem na
uwage. Autor obliczyt site zwigzku miedzy kategorig zawodowg ojca a faktem pokonania
pierwszego oraz — 0osobno — drugiego progu selekcji w systemie szkolnym. Analiza ta lokuje
sie zatem w nurcie prac, w ktérych nie uwzgledniano poziomego zréznicowania drog
ksztatcenia na danym progu selekcji, lecz obliczano jedynie wptyw pochodzenia na
kontynuowanie badzZ zaprzestanie dalszej nauki. Domanski przeprowadzit obliczenia dla 10
ogolnopolskich badan zrealizowanych w latach 1982-2004. W gornym panelu tabeli 5 zostaty
zestawione uzyskane wyniki. W ostatniej rubryce podano $rednie obliczone z wszystkich 10

badan.

Analiza przeprowadzona przez Domanskiego dostarczyta kolejnych argumentéw na
rzecz tezy, ze nierownosci edukacyjne generujg sie w wiekszym stopniu na pierwszym progu
selekcji miedzyszkolnej, niz w pdzniejszych fazach kariery edukacyjnej. Srednia sita miernika
sity zalezno$ci miedzy kategorig zawodowg ojca a kontynuowaniem nauki po ukonczeniu
szkoty podstawowej wyniosta 0,34, natomiast po ukorficzeniu szkoty $redniej 0,21.
Otrzymane $rednie wartosci s generalnie nizsze od wartosci wspotczynnikow maksymalnej
korelacji podanych w tabelach 3 i 4, aczkolwiek nalezy pamietaé, ze Domanski traktowat
przejscie progu selekcji jako ceche dychotomiczng, natomiast we wczesniej przytoczonych
badaniach przejscie progu zdefiniowano jako wybdr jednej z dostepnych na danym progu

Sciezek dalszego ksztatcenia.

Na podstawie przedstawionych przez Domanskiego danych mozna tez podja¢ prébe
sformutowania wnioskéw na temat zmian zachodzacych w poziomie nieréwnosci
edukacyjnych w Polsce. Nalezy jednak uwzgledni¢ fakt, ze Domanski obliczat wartosci
korelacji kanonicznych ogdtem — dla wszystkich respondentéw w danym badaniu, nie za$ dla
kolejnych kohort. Respondenci trafiali wiec na pierwszy badz na drugi prog selekcji w
roznych latach. Niemniej, mozna zatozy¢, ze $rednia wieku 0sob w prébie dorostej ludnosci
Polski wynosi 45 lat, oraz ze do pierwszego progu selekcji miedzyszkolnej dociera sie
przecietnie w wieku 15 lat, za$ do drugiego w wieku 19 lat. Zatozenia te pozwalajq
oszacowac Sredni rok dotarcia do kazdego z progdw selekgji respondentéw w poszczegdinych
badaniach. Na przykfad, osoby badane w 2004 roku przecietnie kofczyly szkote podstawowq
30 lat wczesniej, a wiec w roku 1974. Szkote Srednig zas 4 lata pdzniej, czyli w roku 1978.

Wyniki obliczen dla wszystkich badan zamieszczono w dolnym panelu tabeli 5. Jak wynika z
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podjetej proby identyfikacji okresu, w ktdrym miaty miejsce zjawiska analizowane przez
Domanskiego, selekcje po ukonczeniu szkoty podstawowej dokonywaty sie gtdwnie w latach
50., 60. oraz w pierwszej potowie lat 70., zas selekcje po ukonczeniu szkoty Sredniej od
potowy lat 50. to konca lat 70. Prezentowane badania obejmujg wiec selekcje szkolne

dokonujace sie w czasach PRL-u.

Co na podstawie przedstawionych przez Domanskiego wynikéw powiedzie¢ mozna na
temat dynamiki nierownosci edukacyjnych? W przypadku pierwszych o$miu badan,
realizowanych w latach 1982-1998, poziom korelacji kanonicznych na kazdym z progéw
selekcji nie wykazuje zadnego trendu, zas roznice miedzy badaniami majg charakter
nieregularny. Natomiast korelacje obliczone dla dwdch ostatnich badan sg wyraznie nizsze —
Co Ujawnia sie zardbwno na pierwszym, jak i na drugim progu selekcji. Przecietnie,
respondenci obu badan znaleZli sie na progach selekcji juz w latach gierkowskich, ktére by¢
moze stanowity okres wiekszej otwartosci kanatow mobilnosci spotecznej w poréwnaniu z
wczesniejszymi latami PRL-u. Warto tez wzig¢ pod uwage, ze im Swiezsze badanie, tym
wyzszy odsetek osob, ktdre trafity na progi selekcji juz po zmianie systemowej. W badaniu z
2002 roku 27% respondentdéw konczyto szkote podstawowg po 1989 roku, zas w badaniu z
2004 roku odsetek ten wynidst 31%. By¢ moze ktdrys z wymienionych czynnikéw (badzZ oba)
spowodowat spadek poziomu nieréwnosci edukacyjnych wsrdd respondentéw z obu

najnowszych badan.

Hipotezy tej nie mozna jednak poddaé bezposredniej weryfikacji na podstawie badan,
do ktérych odwotuje sie Domanski. W badaniach tych nie pytano bowiem o rok ukonczenia
szkoty podstawowej i Sredniej, przez co nie mozna precyzyjnie podzieli¢ badanych na kohorty
wedtug roku znalezienia sie na danym progu. Ponadto, w badaniach tych nie mozna oddzieli¢
systemu szkdt stacjonarnych od systemu szkot dla pracujacych. Nie mamy wiec pewnosci,
jakie decyzje edukacyjne badani faktycznie podejmowali w momencie znalezienia sie na
danym progu. Przyktadowo, rozwazmy respondenta, ktdry w momencie realizacji badania
miat wyksztatcenie $rednie ogdlne. W takim przypadku nie jesteSmy w stanie odtworzy¢, czy
po szkole podstawowej badany kontynuowat bezposrednio nauke w liceum
ogolnoksztatcgcym — co mogto by¢ skutkiem korzystnego potozenia spotecznego rodzicow,
czy tez po szkole podstawowej przerwat nauke (by¢é moze na skutek niekorzystnego
potozenia spotecznego rodzicow), zas liceum ogdlnoksztatcace ukonczyt w trybie dla
pracujacych kilkanascie lat pozniej. To ostatnie bytoby raczej pochodng pozycji osiggnietej
przez niego osobiscie, nie za$ pozycji zajmowanej przez rodzicow wtedy, gdy byt w wieku

szkolnym. Odtwarzanie wyboréw na progach selekcji na podstawie wyksztatcenia
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posiadanego w momencie badania prowadzi¢ wiec moze do niedoszacowania stopnia
uwarunkowania tych wyboréw przez pochodzenie. Dlatego tez analiza dynamiki nieréwnosci

edukacyjnych wymaga danych specjalnie gromadzonych do tego celu.
4. Reformy systemu o$wiaty w Polsce po roku 1989

PRL-owski system edukacji zorganizowany byt wedtug zasad gwarantujacych staty
doptyw sity roboczej do centralnie sterowanej i zacofanej technologicznie gospodarki.
Szkolnictwo jednolite obejmowato jedynie 8-letnig szkote podstawowa, natomiast szkoty
wyzszych szczebli byty zdywersyfikowane. Po ukonczeniu podstawdwki wiekszos¢ mtodziezy
zdobywata kwalifikacje w szkofach zasadniczych zawodowych, nastawionych przede
wszystkim na ksztattowanie postaw i nawykéw wymaganych w zorganizowanej pracy w
przemysle. Przy czym szkoty te pod wzgledem zakresu oferowanych specjalnosci
ukierunkowane byty przede wszystkim na przygotowanie do tradycyjnie ,meskich” rél
robotniczych. Cze$¢ dziewczat trafiata wiec z koniecznosci do licedw ogdlinoksztatcacych badz
licedw zawodowych, z zamiarem zdobycia kwalifikacji wystarczajacych do pracy na nizszych
stanowiskach urzedniczych, w stuzbie zdrowia badZz w ustugach. Niewiele os6b wybierato
petne szkoty $rednie z zamiarem dalszego ksztatcenia sie, poniewaz niewiele oferowano

miejsc na wyzszych uczelniach (Zahorska 2007).

Lata PRL-u objety miedzy innymi okres lat 50. i 60., gdy na $wiecie intensywnie
inwestowano w o$wiate, dostrzegajac w niej istotny czynnik wzrostu gospodarczego i
budowy spoteczenstw obywatelskich. Znanym skutkiem takiego stanu rzeczy jest zapdznienie
edukacyjne Polski nie tylko wobec prawie wszystkich krajéw europejskich, lecz réwniez w
stosunku do wielu krajow trzeciego $wiata. Mniej uSwiadamiany jest moze fakt, ze krétki
okres jednolitego ksztatcenia powodowat koniecznos¢ wyboru drogi zyciowej u mtodziezy 15-
letniej. Decyzja o wyborze szkoty ponadpodstawowej przesadzata praktycznie o uzyskanym
poziomie wyksztatcenia, poniewaz szkoty zasadnicze zawodowe stanowity $lepy zautek
systemu, za$ wybdr Sredniej szkoty zawodowej znacznie ograniczat szanse pdzniejszego
kontynuowania nauki na studiach (Sawinska 1985). Pierwszy prdg selekcji byt podstawowym

ogniwem generowania nierownosci edukacyjnych w polskim spoteczenstwie.

Podjete po zmianie ustroju préby reform oswiaty koncentrowaty sie gtdwnie na
ograniczeniu roli panstwa i decentralizacji zarzadzania szkolnictwem. Dziatania te zostaty
zapoczatkowane jeszcze w drugiej potowie lat 80., gdy zaczety powstawac szkoty
niepubliczne. W 1991 roku parlament przyjat ,Ustawe o systemie oSwiaty”, ktora zréwnywata

szkoty niepubliczne z publicznymi, delegowata zarzadzanie szkotami na szczebel samorzaddw
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lokalnych, a takze zwiekszata zakres uprawnien rodzicdw i nauczycieli, miedzy innymi w

zakresie ksztattowania programu, czy wyboru podrecznikéw.

Jednakze podstawe reform struktury organizacyjnej systemu szkolnego stanowita
dopiero ustawa uchwalona w 1998 roku. Wydtuzyta ona okres jednolitego ksztatcenia z 8 do
10 lat, poprzez wprowadzenie obowigzkowej klasy ,,0” dla dzieci 6-letnich, skrécenie nauki w
szkole podstawowej z 8 do 6 lat i wprowadzenie 3-letniego gimnazjum. Zarazem dtugosc
okresu ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych zostata odpowiednio skrocona (na
przyktad w liceach ogdinoksztatcacych do 3 lat), przez co wiek uzyskania wyksztatcenia
$redniego nie ulegt przesunieciu. Reforma nie zlikwidowata szkdt zasadniczych zawodowych,
lecz ograniczyta ich liczbe tak, aby nie konczyto je nie wiecej niz 20% mtodziezy.
Jednoczesnie wprowadzono system jednolitych testéw i egzamindw. Podstawg przyjecia na
wiekszos¢ kierunkdw wyzszych uczelni staty sie wyniki egzaminu maturalnego. Tym samym

zlikwidowano jeden ze szczebli selekcji, jakim byt egzamin wstepny na studia.

Pod wzgledem nauczania i rozwijania zdolnosci mtodziezy przeprowadzone reformy
oSwiatowe osiggnety spektakularny sukces. Dowiodly tego wyniki miedzynarodowego
badania kompetencji uczniéw PISA (2004). Edycja zrealizowana w 2000 roku — gdy
uczniowie musieli wybierac tor dalszego ksztatcenia jeszcze po 8-letniej podstawdwce —
wykazata, ze polscy uczniowie osiggneli wyniki znacznie ponizej Sredniej dla wszystkich
krajow bioracych udziat w projekcie. Edycja badania PISA przeprowadzona w 2003 roku —
gdy obowiazywat juz system jednolitych gimnazjéw — wykazata natomiast, Ze uczniowie
polskich szkot wypadli lepiej niz przecietnie ich rdwiesnicy w innych krajach. Zarazem
sposrdd 41 krajow uczestniczacych w programie PISA Polska dokonata najwiekszego skoku w

poprawie kompetencji szkolnych uczniéw (PISA 2004).

Niewiele natomiast wiadomo na temat spotecznych skutkdw przeprowadzonych
reform. W szczegdlnosci bez odpowiedzi pozostaje na razie pytanie: czy reformy systemu
osSwiaty przeprowadzone w Polsce po zmianie ustroju przyczynity sie do zmniejszenia, czy tez

do zwiekszenia nieréwnosci edukacyjnych w stosunku do okresu PRL-u?

Pierwszy etap badania kierunku przemian nieréwnosci edukacyjnych po zmianie
systemowej powinna stanowi¢ préba identyfikacji tych ogniw systemu szkolnego i tych
mechanizmdw, ktdre obecnie stanowi¢ mogq potencjalne zrédta tych nieréwnosci. Reforma
systemu szkolnictwa zlikwidowata najwazniejszy mechanizm sankcjonujacy nieréwny dostep
do wyksztatcenia, jakim byta koniecznos$¢ wyboru Sciezki ksztatcenia po ukonczeniu szkoty
podstawowej. Obecnhie mtodziez ksztatci sie wedtug jednolitego programu do 16 roku zycia,

kiedy to opuszcza 3-letnie gimnazjum i musi wybrac szkote, w ktdrej kontynowaé bedzie
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nauke. Punkt decyzyjny przesunat sie o rok, co moze sprzyja¢ zmniejszeniu jego roli jako
mechanizmu tworzenia sie nieréwnosci edukacyjnych, poniewaz dtuzszy okres jednolitego
ksztatcenia zaciera réznice w kompetencjach szkolnych mtodziezy z réznych $rodowisk, daje
wiecej czasu na ujawnienie sie predyspozycji oraz aspiracji samych ucznidw, a takze wigze
sie z uzyskaniem przez mtodziez wiekszej dojrzatosci i samodzielnosci, co sprzyjaé¢ powinno

podejmowaniu decyzji w sposdb niezalezny od woli czy oczekiwan rodzicow.

Zmienia sie tez charakter tego szczebla selekcji. Jeszcze w roku szkolnym 1990/91
ponad potowa miodziezy wybierata po ukonczeniu podstawdwki szkote zasadnicza, a tylko
jedna piata liceum ogdinoksztatcace. Wedtug najnowszych danych w roku szkolnym 2005/06
do szkét zasadniczych zawodowych trafiato juz tylko 15,2% miodziezy, natomiast do licedw

ogolnoksztatcacych 47,7% (tabela 6).

Tabela 6

Odsetki mtodziezy ksztatcacej sie w poszczegolnych typach szkét ponadpodstawowych
(ponadgimnazjalnych) w latach od 1990/91 do 2005/06

szkoty srednie licea
zasadnicze szkoty ogoino-

rok szkolny zawodowe zawodowe ksztatcgce
1990/91 53,6 25,4 20,8
1992/93 50,3 26,5 23,1
1994/95 43,4 29,7 26,7
1996/97 39,3 32,3 28,2
1998/99 34,3 34,2 31,4
2000/01 31,2 34,4 34,2
2002/03 26,2 31,5 42,1
2004/05 13,6 42,0 44,2
2005/06 15,2 37,3 47,4

Zrédto. GUS 2007: 71. Odsetki obliczono nie wedtug liczby uczniow, lecz
wedtug liczby absolwentéw, co uwzglednia niejednakowa liczbe lat nauki
w poszczegolnych szkotach.

Przed reformami szczebel ten selekcjonowat sposréd wszystkich ucznidw przede
wszystkim tych, ktorzy z réznych powoddw byli predysponowani do dojscia do najwyzszych
poziomow wyksztatcenia. Ta wyselekcjonowana grupa rozpoczynata nauke w liceum
ogolnoksztatcacym, to jest w jedynej szkole, ktéra dawata realne szanse pdjscia dalej.

Obecnie do licedw ogolnoksztatcacych trafia prawie potowa miodziezy, zachowujac wcigz
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szanse na dalsze ksztatcenie. Licceum ogdlnoksztatcace przestato by¢ elitarnym kanatem
awansu. Podobnie, jak szkota zasadnicza przestata petni¢ funkcje $lepego zautka dla ponad
potowy populacji mtodziezy. Obecnie do szkoty zasadniczej trafia jedynie co sid6dmy

absolwent gimnazjum.

Zmianom ulegly takze struktura i charakter wyboréw dalszej drogi ksztatcenia na
drugim progu selekcji — miedzy szkotg Srednig a ponadsrednig. W 1990 roku na studiach
ksztatcito sie jedynie 10% mtodziezy w wieku 19-24 lata, za$ dalsze 3% uczyto sie w
szkotach pomaturalnych. Poniewaz w tym czasie okoto 41% miodziezy robito mature, stad
tatwo wyliczy¢, ze 2/3 absolwentdw szkdét Srednich przerywato na tym szczeblu nauke. W
2006 roku obraz ten wygladat zupetnie inaczej. 38% miodziezy w wieku 19-24 lata
studiowato, za$ w szkotach pomaturalnych uczyto sie dalsze 10%. Zestawiajqc to z faktem,
Ze petne szkolty Srednie konczyto w tym czasie 77% mtodziezy, odsetek absolwentow szkot
$rednich rezygnujacych po maturze z dalszej kariery edukacyjnej wynosit 38% (Zahorska
2007: 106).

Mozna wiec powiedzie¢, ze w Polsce na przetomie XX i XXI wieku — w efekcie reformy
systemu o$wiaty oraz poszerzenia mozliwosci zdobywania wyksztatcenia dzieki rozwojowi
szkét niepublicznych — oba progi selekcji zmienity swoéj charakter, stajac sie bardziej drozne.
Moze to powodowad, ze przestaty juz badz przestang w najblizszej przysztosci petnic role
tych ogniw systemu o$wiaty, ktére w najwiekszym stopniu generujq nieréwnosci edukacyjne.

Hipoteze te poddamy czeSciowej weryfikacji w kolejnej czesci artykutu.

Nie mozna jednak wykluczy¢, ze w miejsce dotychczasowych barier pojawity sie
nowe. Rola liceum ogdlnoksztatcacego jako kanatu miedzypokoleniowej reprodukcji odeszta
do przesztosci w sytuacji, gdy szkoty te staty sie najczesciej wybierang $ciezkq dalszego
ksztatcenia po ukofczeniu gimnazjum. By¢ moze jednak wewnatrz tego segmentu szkot
skrystalizowaty sie podziaty na licea stwarzajace swoim uczniom lepsze lub gorsze warunki
rozwijania zdolnosci, lepiej lub gorzej przygotowujace do uzyskania jak najlepszego wyniku
podczas egzaminu maturalnego. Liceum to zresztg nie tylko przekazywanie kompetendji
szkolnych. To réwniez tworzenie sie relacji spotecznych miedzy uczniami, ktére mogq
przetrwac lata i pomoc lub nie w dalszej karierze edukacyjnej lub zawodowej. Omawiana
elitarnos¢ niektdrych szkot Srednich istniata rowniez w okresie PRL-u, lecz petnita raczej
funkcje marginalne w procesie miedzypokoleniowej transmisji statusu rozpatrywanego z
perspektywy catego spoteczenstwa. By¢ moze w warunkach powszechnej dostepnosci licedw

tego rodzaju podziaty ulegty wzmocnieniu.
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Nowa ptaszczyzng generowania nieréwnosci edukacyjnych moze tez stac sie fakt
ponoszenia przez uczniow i ich rodzicow optat za nauke w znacznej czesci szkot. W 2006
roku w uczelniach niepublicznych ksztatcito sie 33% studentdw, ponoszac petne koszty
nauki, zas dalsze 26% ogotu studentdw ksztatcito sie w trybie niestacjonarnym w uczelniach
publicznych (GUS 2007b: 35), co réwniez wigzato sie z koniecznoscig wnoszenia opfat za
mozliwosc¢ ksztatcenia sie. W sumie mozna przyjaé, ze za studia ptaci obecnie ponad potowa
wszystkich studiujacych. Wydaje sie sprawg oczywista, Zze pozycja i poziom zamoznosci
rodzicdw ma zwigzek z mozliwoscig rozpoczecia przez dziecko ptatnych studidw. Koniecznosé
ponoszenia optat za nauke moze stac sie nowq ptaszczyzng generowania nierdwnosci

edukacyjnych, ktéra praktycznie nie istniata w okresie PRL-u.

Zrédto kolejnej, nie istniejacej uprzednio ptaszczyzny generowania nierdwnoéci
edukacyjnych stanowi¢ mogg zunifikowane testy egzaminacyjne. Wyniki tych testéw
decydujq obecnie o mozliwosci wyboru gimnazjum, szkoty ponadgimnazjalnej, a takze o
przyjeciu na wiekszo$¢ kierunkéw studiéw. W PRL-owskim systemie rekrutacji do szkét
poszczegdlnych szczebli indywidualne rdznice w predyspozycjach czy kompetencjach
szkolnych ucznidw, takze te wynikajace z nierdwnosci pochodzeniowych, mogty by¢ —
przynajmniej potencjalnie — uwzglednione. Przyjmowato to nawet formy instytucjonalne,
czego pamietny przyktad stanowig ,punkty za pochodzenie”. Obecnie testy sq oceniane z
zachowaniem zasad anonimowosci. Ich wynik do pewnego stopnia stanowi dla ucznia loterie,
gdyz obok posiadanej wiedzy i kompetencji szkolnych zalezy réwniez od tremy, nastroju,
samopoczucia w danym dniu. Dlatego wiele szkoét stosuje praktyki polegajace na wigczaniu
do programu nauki przygotowania uczniéw do wypetniania testéw. Powstata réwniez cata
branza ustug edukacyjnych, oferujaca przygotowanie ucznidw do egzaminéw testowych.
Ustugi te s ptatne, na ogdt bardziej dostepne w duzych oSrodkach miejskich. Stwarza to
oczywiste bariery dla miodziezy z niektdrych srodowisk. Nie sg to jednak bariery jedyne.
Nawet uczen, ktéry ma che¢ indywidualnego przygotowania sie do egzaminu maturalnego,
napotka na trudnosci, o ile nie posiada w domu komputera i dostepu do internetu. Testy
maturalne (prébne oraz z poprzednich lat) udostepniane sg bowiem poprzez internet.
Dogodne jest réwniez posiadanie drukarki, o ile testy chce sie rozwigzywac¢ w warunkach
zblizonych do rzeczywistych. Jeden komplet testdw z czterech zdawanych przedmiotow liczy
okoto stu stron, z ktorych przynajmniej cze$¢ powinna by¢ wydrukowana w kolorze. Oprécz
tego, testy z jezykdw obcych zawierajq pliki dzZwiekowe. Trzeba dysponowac odpowiednim

sprzetem, aby méc je odstuchac.
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Trudno jest wiec przewidzie¢, co stanowi¢ bedzie przedmiot badania nieréwnosci
edukacyjnych za kilka czy kilkanascie lat. By¢ moze tradycyjne ogniwa systemu szkolnego,
generujace owe nieréwnosci, odejdgq w zapomnienie. W zamian pojawig sie nowe bariery,
ktore bedg wymagac odpowiednich badan w celu ich wyodrebnienia i wyjasnienia sposobu

dziatania.
5. Nierownosci edukacyjne po 1989 roku w $wietle badan

Po 1989 nie zrealizowano w Polsce osobnego badania poswieconego pomiarowi
dynamiki nierownosci edukacyjnych. Przypomnijmy, ze tego rodzaju badanie musi spetniaé
dwa warunki. Po pierwsze, odtwarza¢ decyzje wyboru szkoty na kolejnych progach selekcji w
czasie, gdy miaty one rzeczywiscie miejsce. Jesli za$ hipotezy badawcze obejmujg dodatkowe
ptaszczyzny generowania nieréwnosci edukacyjnych, to czynniki te rowniez powinny by¢
mierzone w czasie, gdy faktycznie dziataty. Po drugie, badanie powinno zawiera¢ przekrdj
kolejnych kohort mtodziezy oparty na prébach o dostatecznie duzych liczebnosciach, tak aby

mozliwe byto wnioskowanie na temat zmian.

W sytuacji braku stosownych badan wnioski oprzemy na dwdch projektach
badawczych, zrealizowanych w innym celu. Cechg obu projektéw jest to, ze zgromadzone
dane mozna adaptowac do wymogdéw pomiaru natezenia nieréwnosci edukacyjnych. Projekty
te nie siegajq jednak wstecz i dostarczaja informacji wytacznie na temat okresu po 1989
roku. Dlatego otrzymane wyniki zostang zestawione z wynikami wczes$niej zrealizowanych
badan, co pozwoli poréwnac rozmiary nieréwnosci edukacyjnych przed i po zmianie ustroju

w Polsce.

Pierwszym zrodtem danych jest projekt Europejski Sondaz Spoteczny (Sztabinski i
Sztabinski 2006). Jego dwie pierwsze edycje z lat 2002 i 2004 — obok pytania o
wyksztatcenie respondenta — zawieraty rdwniez pytanie otwarte o szkote, w ktorej uczyt sie
ostatnio lub uczy sie obecnie. Pytanie to umozliwito odtworzenie decyzji edukacyjnych na
pierwszym badz drugim progu selekcji miedzyszkolnej, przy czym z badania wyodrebniono
jedynie tych respondentéw, ktdrzy na analizowanych progach selekcji znalezli sie po 1989

roku.

Aby uzyskac funkcjonalnos¢ danych, wymagaty one odrebnego kodowania wedtug
nastepujacej procedury. W przypadku pierwszego progu selekcji (po szkole podstawowej lub
po gimnazjum — obie sytuacje traktowano tacznie) badanych posortowano wedtug roku
urodzenia, a nastepnie wyodrebniono osoby, ktdre pokonaty juz ten prog lecz nie doszty

jeszcze do nastepnego. Pozwolito to odtworzy¢ wybdr Sciezki ksztatcenia, gdyz wybrana na
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pierwszym progu szkota byta wyszczegolniona w odpowiedzi na pytanie otwarte o ostatniq
szkote, do ktdérej badany uczeszcza podczas badania lub uczeszczat ostatnio. Odpowiedzi te
byty kazdorazowo zestawiane z odpowiedziami na pytanie o najwyzszy osiggniety poziom
wyksztatcenia. Pozwalato to wiasciwie zakodowac wybodr szkoty na pierwszym progu w
sytuacjach, gdy badany kontynuowat nauke w petnej szkole $redniej po uprzednim
ukonczeniu szkoty zasadniczej (w odpowiedzi na pytanie otwarte podana byta wtedy nazwa
petnej szkoty Sredniej, natomiast wyksztatcenie okresSlone jako zasadnicze zawodowe).
Procedura byta kontynuowana w kolejnych rocznikach wedtug roku urodzenia az do
momentu, gdy udziat sytuacji nieokreslonych przekraczat 20% liczebnosci rocznika. Wtedy
ten rocznik i nastepne byt odrzucany. Sytuacja nieokreslona wystepowata wéwczas, gdy
badany w pytaniu otwartym podat nazwe wyzszej uczelni lub szkoty pomaturalnej, zas swoje
wyksztatcenie okreslit jako ,licencjat”, ,niepetne wyzsze” lub ,pomaturalne”. W tej sytuacji
nie mozna byto ustali¢, ktéra z drdg ksztatcenia zostata wybrana na pierwszym progu
selekcji. W sumie z obu transz badania Europejski Sondaz Spoteczny udato sie odtworzy¢

wybory edukacyjne na pierwszym progu selekcji w przypadku 493 respondentdéw.

Analogiczng procedure zastosowano w przypadku drugiego progu selekcji. Najpierw
wyodrebniono roczniki, ktore doszty do tego progu po 1989 roku. Nastepnie zestawiano
odpowiedzi na pytanie o nazwe szkoty z informacjami o poziomie wyksztatcenia, decydujac
na tej podstawie o dwdch kwestiach. Po pierwsze, czy respondent w ogdle doszedt do tego
szczebla, to znaczy czy skonczyt szkote Srednig. Po drugie, jesli doszedt, to ktdrg Sciezke
edukacyjng wybrat: zakonczyt ksztatcenie, rozpoczat nauke w szkole pomaturalnej,
ewentualnie rozpoczat studia na wyzszej uczelni. Procedure kodowania kolejnych rocznikéw
przerywano, gdy poziom sytuacji nieokreslonych przekroczyt 20% liczebnosci rocznika. Za
nieokre$long uznawano sytuacje, gdy badany ksztatcit sie jeszcze na wyzszej uczelni lub
uczyt w szkole pomaturalnej, podczas gdy wiekszo$¢ osob z tego rocznika zakonczyta juz
studia lub szkote pomaturalng. W takiej sytuacji zachodzita bowiem mozliwos¢, ze po
ukonczeniu szkoty $redniej badany przerwat ksztatcenie, a studia wyzsze lub nauke w szkole
pomaturalnej rozpoczat dopiero po pewnym czasie. Zastosowana procedura pozwolifa

odtworzy¢ decyzje edukacyjne na drugim progu selekcji w przypadku 556 respondentow.

Drugie zrédto danych stanowity wyniki badania PISA zrealizowanego w 2006 roku.
Badanie PISA zasadniczo obejmuje 15-latkéw, ktorzy w polskim systemie szkolnym
uczeszczajg w wiekszosci do trzeciej klasy gimnazjum. Jednakze w 2006 roku zbiorowo$¢
rozszerzono o reprezentatywng prébe ucznidéw pierwszych klas szkét ponadgimnazjalnych —

obejmujacq licea ogdinoksztatcace, technika, licea profilowane i szkoty zasadnicze
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zawodowe. Uczniowie ci podejmowali decyzje o wyborze szkoty rok wczesniej, czyli w 2005
roku. Liczebno$¢ proby nalezy uznac jako duza, gdyz liczy ona ponad 5 tys. oséb. Do
informacji dotyczacych wybranej Sciezki ksztatcenia mozna zas miec¢ petne zaufanie, gdyz
badanie byto realizowane w konkretnych szkotach, ktorych nazwy i profil byty znane.
Jedynym mankamentem tych danych jest to, ze nie objety one osdb, ktére rezygnowaty z
nauki po gimnazjum. Osoby takie stanowity 5,6% wszystkich absolwentéw gimnazjéw z tego
roku (GUS 2007a: 71, 214, 287).

W tabeli 7 zestawiono wspdtczynniki maksymalnej korelacji miedzy cechami
pochodzenia a wyborami szkoty ponadpodstawowej (badZz ponadgimnazjalnej) na pierwszym
progu selekcji otrzymane w dwdch omoéwionych wyzej badaniach. Dane Europejskiego
Sondazu Spotecznego objety selekcje dokonujace sie w latach 1991-2004, natomiast dane
PISA dotyczg rocznika, ktory konczyt gimnazja w 2005 roku. W tabeli umieszczono ponadto
$rednie wspdtczynnikdow maksymalnej korelacji otrzymane dla trzech kohort analizowanych w
czesci 3 tego artykutu. Przypomnijmy, ze cytowane tam badania objety selekcje szkolne
zachodzace po szkole podstawowej w latach 1951-81. We wszystkich badaniach cechy
pochodzenia zostaty zoperacjonalizowane w analogiczny sposéb, jak to miato miejsce w
badaniu zrealizowanym w 1981 roku (Sawinski i Stasinska 1985: 12-15). Takie rozwigzanie

zapewnia poréwnywalnos$¢ wynikéw uzyskanych w poszczegdinych badaniach.

W poprzedniej czesci artykutu, omawiajac reformy systemu o$wiaty w latach 90.,
sformutowali$my hipoteze o malejacej roli selekcji na progu po ukonczeniu szkoty
podstawowej lub gimnazjum w ksztattowaniu nierownosci edukacyjnych. Pierwszym
powodem bytby znaczny wzrost odsetka mtodziezy kontynuujacej nauke w liceach
ogolnoksztatcacych, przez co Sciezka ta utracita swoj elitarny charakter, jaki miata do konca
lat 80. Drugim powodem bytby znaczny spadek odsetka mtodziezy ksztatcacej sie w szkotach
zasadniczych zawodowych, ktore przez wiele lat stanowity Slepy zautek systemu

edukacyjnego.

Wyniki przedstawione w tabeli 7 pozwalaja twierdzi¢, ze réwniez po reformach
systemu o$wiaty prog ten niewiele stracit ze swojej fundamentalnej roli w ksztattowaniu
nierownosci edukacyjnych. W przypadku zadnej z czterech uwzglednionych cech potozenia
spotecznego rodzicdw nie mozna mowic o widocznym spadku wspotczynnikow korelacii
wyrazajacych stopien, w jakim dana cecha pochodzenia warunkuje wybor drogi ksztatcenia
przez dziecko. O niewielkim spadku mozna jedynie mowi¢ w przypadku podziatu Srodowisk
wychowania na miejskie i wiejskie. Rezultat taki jest prawdopodobny biorac pod uwage fakt,

ze reforma gimnazjalna nastawiona byta przede wszystkim na likwidacje barier miedzy
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miastem a wsig, poprzez zréwnanie zasad subwencjonowania gimnazjéw na wsi i w miescie,
komasacje gimnazjéw wiejskich i likwidacje najstabszych szkét tego szczebla, stworzenie
systemu dowozenia dzieci do gimnazjow na wsi, odpowiednie wyposazenie gimnazjow

wiejskich w sprzet komputerowy i szereg innych dziatan (Zahorska 2007).

Tabela 7

Wspotczynniki maksymalnej korelacji miedzy cechami pochodzenia
a wyborem Sciezki ksztatcenia po szkole podstawowej (po gimnazjum).

Okres 1951-2005

Selekcje w latach
Srednia 1991-

Cechy pochodzenia 1951-81 2004 2005
Kompletnos¢ rodziny 0,058 - -
Liczba dzieci w rodzinie 0,180 - -
Srodowisko wychowania
(miejskie-wiejskie) 0,282 - 0,183
Wyksztatcenie ojca 0,400 0,418 0,404
Zawdd ojca 0,396 0,399 0,365
Wyksztatcenie matki 0,381 0,473 0,441
Zawdd matki 0,415 0,414 0,414
Liczba 0sob w probie 493 5195

Zrodto. Wartoéci wspdtczynnikéw dla lat 1951-1981 stanowig
$rednie wynikdw dwdch badan przedstawionych w czesci 3 (zob.
tez Sawinski i Stasinska 1986: 19). Dane dla lat 1991-2004
pochodza z badania Europejski Sondaz Spoteczny, edycje 2002 i
2004. Opis przygotowania danych zamieszczony zostat w tekscie.
Dane dla roku 2005 pochodzg z badania PISA przeprowadzonego
w 2006 roku.

Pozostaje jednak do rozstrzygniecia kwestia, jak to sie dzieje, ze tak gruntowna
reforma systemu o$wiaty nie wywotata zadnych zmian jesli chodzi o stopien, w jaki prég ten
generuje nieréwnosci edukacyjne? W jaki sposdb mechanizmy spotecznej strukturalizacji i
miedzypokoleniowej transmisji pozycji zdotaty sie adaptowac do reformy systemu szkolnego?

Aby wyjasni¢ ten problem, poddajmy blizszej analizie strukture zaleznosci miedzy
zawodem ojca, a wyborem szkoty dokonywanym przez dziecko. Analize przeprowadzimy na

danych z 2005, poniewaz dotyczg one wyboréw po ukonczeniu gimnazjum, a wiec w sytuacji
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petnej realizacji reformy (pierwszy rocznik absolwentdw opuscit gimnazja w roku szkolnym
2001/2002). Analize zogniskujemy na jednej z cech potozenia spotecznego rodzicow —
wybierajac w tym celu zawdd ojca. Analiza pozostatych cech prowadzi bowiem do podobnych

wnioskow.

W tabeli 8 przedstawiamy rozktady procentowe wyboru dalszej drogi ksztatcenia

przez absolwentéw gimnazjow, ktérych ojcowie nalezg do réznych kategorii zawodowych.

Tabela 8
Odsetki uczniéw wybierajacych poszczegdine szkoty ponadgimnazjalne
w zaleznosci od kategorii zawodowej ojca [w %]

wybrana szkofa ponadgimnazjalna

szkofa technikum, liceumn
zasadnicza liceum ogoino-
kategoria zawodowa ojca ogotem zawodowa profilowane ksztatcgce

ogotem 100,0 17,8 41,2 41,0
specjalisci i wyzsze kadry 100,0 2,2 10,9 86,9
pozostali umystowi 100,0 9,3 35,2 55,5
wiasciciele prywatnych firm 100,0 11,3 39,2 49,5
robotnicy wykwalifikowani 100,0 21,2 49,4 29,3
rolnicy 100,0 28,8 42,9 28,3
robotnicy do prac prostych 100,0 37,8 429 19,3

Zrodto: badanie PISA 2006.

Poréwnajmy kategorie zawodowe ojcédw pod wzgledem struktury wyborow szkoty
gimnazjalnej przez ich dzieci. Na szczegdlng uwage zastuguje kategoria zawodowa ojcéw
~Specjalisci i wyzsze kadry”. Dzieci specjalistdbw w zdecydowanej wiekszosci wybierajq licea
ogolnoksztatcace (86,9%). Ma to miejsce wyraznie czesciej, niz w przypadku dowolnej z
pozostatych kategorii zawodowych. Istotne jest rowniez, ze wymienione 86,9% jest w ogdle
najwyzsza proporcjg wyborow jakiejkolwiek drogi ksztatcenia w analizowanej zbiorowosci.
Drugg co do wielkosci proporcjq wyboru licedw ogdinoksztatcacych charakteryzujg sie dzieci
ojcdw zaliczonych do pozostatych pracownikéw umystowych (55,5%). Zblizona proporcja
wyborow liceum ogdlnoksztatcacego wystepuje rowniez w przypadku dzieci wiascicieli
prywatnych firm (49,5%). Warto jeszcze zauwazy¢, ze dzieci ojcdw nalezacych do trzech
wymienionych kategorii stosunkowo rzadko wybieraja szkote zasadniczg zawodowgq (dzieci
specjalistow w 2,2%, dzieci pozostatych umystowych w 9,3%, dzieci wtascicieli 11,3%). Jest

to duza rdéznica w stosunku do kolejnej kategorii — dzieci robotnikdw wykwalifikowanych —
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ktore wybierajg szkote zasadniczg zawodowg prawie 2 razy czesciej (21,2%) niz dzieci

wiascicieli firm.

Dotychczasowe ustalenia dotyczace ksztattu analizowanego zwigzku pozwalajq
sformutowac wniosek, ze dzieci specjalistéw, pozostatych pracownikéw umystowych oraz
wiascicieli firm stanowig w sumie odrebny segment, charakteryzujacy sie specyficznymi
wyborami drogi ksztatcenia. Dominuje tu wybdr liceum ogdlnoksztatcacego, co zdecydowanie
rézni ten segment od dzieci majacych ojcdw w innych kategoriach zawodowych. Zarazem
stosunkowo rzadko jako droge ksztatcenia wybiera sie szkote zasadnicza zawodowg. W
ramach tego segmentu bardziej skrajnq kategoriq sg bez watpienia dzieci majace ojcow
zaliczonych do kategorii ,,specjalisci i wyzsze kadry”. W ich przypadku wybdr liceum
ogolnoksztatcacego jest ekstremalnie czesty, zas szkoty zasadniczej zawodowej ekstremalnie

rzadki.

W przypadku trzech pozostatych kategorii najwiekszy odsetek dzieci wybiera $rednig
szkote zawodowg (technikum lub liceum profilowane). Wsréd dzieci robotnikdw
wykwalifikowanych ma to miejsce w 49,4%. Odsetek wybordw tej drogi ksztatcenia wsrod
dzieci dzieci robotnikdw do prac prostych (42,9%) oraz rolnikow (42,9%) jest zblizony. Trzy
wymienione kategorie rézniq sie natomiast odsetkami wyborow szkoty zasadniczej
zawodowej. Najczesciej szkote te wybierajq dzieci robotnikdw do prac prostych (37,8%),
rolnikow (28,8%), najrzadziej zas dzieci robotnikow wykwalifikowanych (21,2%). Mozna
twierdzi¢, ze pod wzgledem wybordw szkolnych trzy wymienione grupy tworzg stosunkowo
spojny segment. Przy czym najbardziej skrajne wybory ma grupa dzieci robotnikéw do prac
prostych. Cechuije ich najwyzszy udziat wyboréw szkoty zasadniczej zawodowej, czemu
towarzyszy najnizszy wsrod wszystkich wyodrebnionych kategorii zawodu ojca odsetek
wyborow liceum ogdlnoksztatcacego (19,3%). Dzieci robotnikdw do prac prostych wybierajq

droge ksztatcenia w pewnym sensie w przeciwstawny sposéb niz dzieci specjalistow.

Dzieci rolnikéw wybierajg liceum ogdlnoksztatcace w podobnej proporcji jak dzieci
robotnikéw wykwalifikowanych (28,3%), natomiast czesciej od tych ostatnich wybierajq
szkote zasadniczg zawodowg (28,8%). Mozna zaryzykowac teze, ze dzieci rolnikdéw pod
wzgledem wyboru drogi ksztatcenia po ukonczeniu gimnazjum lokujg sie gdzie$ miedzy

dzie¢mi robotnikow wykwalifikowanych, a dzie¢mi robotnikdéw do prac prostych.

W podobny sposdb mozna odtworzy¢ hierarchie Sciezek ksztatcenia. Najbardziej
skrajnymi kategoriami sg liceum ogdlnoksztatcace oraz szkota zasadnicza zawodowa.
Pomiedzy nimi lokuje sie Srednia szkota zawodowa (technikum lub liceum profilowane).

Kraniec skali szkdt — wyznaczony przez liceum ogolnoksztatcace — lokuje sie w omawianej
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hierarchii blisko kategorii ,specjalisci i wyzsze kadry”, poniewaz dzieci ojcow nalezacych do
tej kategorii wyraznie czesciej wybierajg licea ogdlnoksztatcace. Natomiast kraniec
wyznaczony przez szkoty zasadnicze zawodowe lokuje sie blisko kategorii robotnikéw do prac

prostych. Oni bowiem najczesciej wybierajq te szkoty dla swoich dzieci.

Intuicje dotyczace ksztattu zaleznosSci miedzy zawodem ojca a wybrang szkotq
znajdujq odzwierciedlenie w wynikach analizy maksymalnej korelacji. Technika ta umozliwia
bowiem przypisanie dystanséw miedzy poszczegdlnymi kategoriami zawodu ojcow w
zaleznosci od tego, na wybory edukacyjne ich dzieci réznig sie, a na ile sq podobne.
Dystanse mogq tez zostaé przypisane poszczegdlnym Sciezkom ksztatcenia, w zaleznosci od
tego, na ile dzieci wybierajace poszczegdine Sciezki roznig sie pod wzgledem struktury
zawodowej ojcow. Przypisane dystanse wyrazajg sie wielkosciami wzglednymi, totez mozna

je znormalizowa¢ do dowolnego przedziatu liczbowego (Sawinski 1985).

Tabela 9

Dystanse miedzy kategoriami zawodowymi ojcow ze wzgledu na wybodr drogi edukacyjnej
przez dziecko po ukonczeniu szkoty podstawowej (1981) lub gimnazjum (2005)

Wartosci znormalizowane do przedziatu (0, 100)

selekcje w roku

kategoria zawodowa ojcow 1981 2005
specjalisci i wyzsze kadry 100,0 100,0
pozostali umystowi 62,6 58,0
wiasciciele prywatnych firm 43,1 49,7
robotnicy wykwalifikowani 26,5 20,1
rolnicy 12,0 15,4
robotnicy do prac prostych 0,0 0,0

Zrédto: Wartosci dla roku 1981 podaja Sawiriski i Stasirska
(1986: 29). Wartosci dla roku 2005 obliczono na podstawie
wynikéw badania PISA 2006.

W tabeli 9 przedstawiono wartosci dystanséw miedzy kategoriami zawodowymi ojcow
dla omawianych wynikdw badania PISA. Dystanse te zostaty pordwnane z analogicznymi
wielko$ciami otrzymanymi dla — oméwionych w czesci 3 — danych zgromadzonych w 1981
roku. Zaskakujaca jest zgodnos$¢ obu zestawdw dystanséw. W obu przypadkach najwyzej w
hierarchii lokuje sie kategoria ,specjalisci i wyzsze kadry”. Jak wyjasniliSmy powyzej, ich

dzieci dokonujg najkorzystniejszych wyboréw szkolnych po ukonczeniu gimnazjum. W roku
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1981 byto podobnie. Po ukonczeniu szkoty podstawowej dzieci ojcdw nalezacych do tej

kategorii zawodowej réwniez dokonywaty najkorzystniejszych wyboréw.

Duzy dystans dzieli specjalistow od kolejnej kategorii zawodowej, jakg stanowig
~pozostali umystowi”. Trzecia kategoria zawodowa w hierarchii — wtasciciele prywatnych firm
— pod wzgledem dokonywanych przez dzieci wyboréw szkolnych lokuje sie obecnie nieco
blizej szczytu hierarchii, niz w 1981 roku. Odwrotnie jest z robotnikami wykwalifikowanymi —
oni lokujg sie obecnie nieco blizej dolnego kranica, tworzac wspdiny segment wraz z rolnikami
i robotnikami do prac prostych. Dalsza analiza obu hierarchii dystanséw pozwala zauwazyc,
ze w 1981 roku dystanse miedzy réznymi segmentami struktury spotecznej byty bardziej
rdwnomiernie roztozone. W 2005 roku nastgpita polaryzacja. Z jednej strony wytworzyta sie
elita obejmujaca specjalistow i wyzsze kadry, do ktérej aspirujg pozostali pracownicy
umystowi oraz wiasciciele prywatnych firm — aczkolwiek obie te kategorie lokujq sie dos¢
daleko od czubka hierarchii. Kategorie pracownikdéw fizycznych i rolnikéw tworzg natomiast

spojny segment na samym dole hierarchii.

Tabela 10

Dystanse miedzy dalszymi mozliwosciami ksztatcenia wybieranymi przez dziecko po
ukonczeniu szkoty podstawowej (1981) lub gimnazjum (2005)
ze wzgledu na kategorie zawodowg ojca

Wartosci znormalizowane do przedziatu (0, 100)

selekcje w roku

wybrana droga ksztatcenia 1981 2005
liceum ogdInoksztatcace 100,0 100,0
$rednia szkota zawodowa 61,4 27,6
szkota zasadnicza zawodowa 31,7 0,0
rezygnacja z dalszej nauki 0,0 -

Zrédto: Wartosci dla roku 1981 podaja Sawiriski i
Stasinska (1986: 29). Wartosci dla roku 2005 obliczono
na podstawie wynikéw badania PISA 2006.

O ile moc poszczegdinych kategorii zawodowych ojcdw w alokowaniu dzieci na
poszczegdlnych Sciezkach systemu szkolnego okazata sie podobna przed i po zmianie
systemowej, o tyle zupetnie zmienita sie mapa dystanséw miedzy samymi Sciezkami
edukacyjnymi (tabela 10). W 1981 roku dystans miedzy licceum ogdlnoksztatcagcym a Srednig
szkotg zawodowg byt tylko troche wiekszy, niz pomiedzy tg ostatnig a szkotg zasadnicza.

Mowigc inaczej, zawody ojcdw dzieci uczeszczajacych do technikéw i licedw zawodowych



stanowity mieszanke i co$ posredniego miedzy strukturg zawodowg ojcdw uczniow licedw
ogolnoksztatcacych, a ucznidw szkdt zasadniczych. W roku 2005 jest zupetnie inaczej.
Srednie szkoty zawodowe lokuja sie blisko szkét zasadniczych pod wzgledem pochodzenia
spotecznego uczniéw. Natomiast dystans licedw ogdlnoksztatcacych wobec obu rodzajow
szkdét zawodowych jest obecnie blisko 3 razy wiekszy! W okresie PRL-u sktad spoteczny
ucznidow szkot ponadpodstawowych byt wzglednie przemieszany. Po reformie systemu
oSwiaty licea odseparowaty sie od reszty, stajac sie szkotami zawtaszczonymi przez

dominujace klasy spoteczne.

Pozostata jeszcze interpretacja nieréwnosci na drugim progu selekciji, to jest po
ukonczeniu szkoty $redniej. Wyniki przeprowadzonych analiz przedstawia tabela 11. W tym
wypadku okres po roku 1989 scharakteryzowany zostat jedynie przez wyniki badania

Europejski Sondaz Spoteczny.

Tabela 11

Wspotczynniki maksymalnej korelacji miedzy cechami pochodzenia
a wyborem $ciezki ksztatcenia po ukonczeniu szkoty $rednie;j.

Okres 1955-2004

selekcje w latach
Srednia 1991-

Cechy pochodzenia 1955-81 2004
Kompletnos¢ rodziny 0,038 -
Liczba dzieci w rodzinie 0,133 -

Srodowisko wychowania

(miejskie-wiejskie) 0,167 -

Wyksztatcenie ojca 0,264 0,293
Zawod ojca 0,286 0,240
Wyksztatcenie matki 0,285 0,350
Zawdd matki 0,309 0,346
Liczba 0sob w probie 556

Zrédta. Dane dla lat 1955-1981 cytowane za:
Sawinski i Stasinska (1986: 51). Obliczono $rednig
wspotczynnikéw dla obu analizowanych badan.
Dane dla lat 1991-2004 pochodza z badania
Europejski Sondaz Spoteczny, edycje 2002 i 2004.
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Przesledzenie zaleznosci w tabeli 11 nie upowaznia do wniosku, ze po zmianie
systemowej, ktéra wyzwolita nie notowang dotychczas w Polsce ekspansje ksztatcenia na
studiach wyzszych, nierdwnosci ulegty zmniejszeniu. Co wiecej, w przypadku cech matki
mozna raczej mowi¢ o pewnym wzroscie wspotczynnikéw korelacji. Bez dodatkowych badan
mechanizmdw generowania nierdwnosci na tym progu trudno jednoznacznie rozstrzygnad,
czy obserwowany wzrost znaczenia cech matki jest przypadkowym wynikiem, czy tez
wyrazem trwatej tendencji. W Polsce, w okresie totalnego podporzadkowania o$wiaty celom
panstwa, kobiety zdobywaty czesciej wyksztatcenie niz mezczyzni, gdyz nie byto dla nich
miejsc w szkofach zasadniczych. By¢ moze obecnie aspiracje wyksztatconych kobiet
przenoszg sie na dzieci, co mogtoby stanowi¢ wyjasnienie wzrostu sity obserwowanego

zwigzku. Jest to jedno z wielu mozliwych wyjasnien, wymagajace empirycznej eksploracii.
6. Podsumowanie

Prowadzone na $wiecie badania przemian nierownosci edukacyjnych z catg pewnoscig
nie sg konkluzywne. Przez wiele lat uwazano, ze ekspansja oSwiaty i reformy systemoéw
szkolnych powinny prowadzi¢ do wyréwnywania szans dostepu do wyksztatcenia.
Tymczasem badania empiryczne nie dostarczajg argumentow, ktére w przekonujacy sposob

popartyby to przeswiadczenie.

Celem artykutu byto poréwnanie nieréwnosci w dostepie do wyksztatcenia w
zamierzchtych juz dzi$ czasach PRL-u oraz w czasach wspotczesnych — prawie dwie dekady
po zmianie ustroju, gdy reformy oSwiatowe zmienity ksztatt systemu szkolnego w sposdb nie
majacy precedensu w powojennej historii Polski. Do poréwnan wykorzystano wyniki badania
karier szkolnych zrealizowanego w 1981 roku, ktére zestawiono z wynikami badan z lat
2002-2006. Przeprowadzone analizy wykazaty, ze przez te wszystkie lata poziom nieréwnosci
w dostepie do wyksztatcenia nie ulegt zmianie i obecnie pochodzenie wyznacza szanse

edukacyjne w takim samym stopniu, jak w latach 60., 70., czy 80.

Wynik ten nie stanowi zaskoczenia, gdyz nie odbiega od wynikdéw uzyskiwanych przez
badaczy w innych krajach. Nie stwarza to jednak mozliwosci wykorzystania gotowych
interpretacji stwierdzonego faktu, poniewaz dotychczas nie opracowano ani teorii
wyjasniajacej stabilno$¢ nierdwnosci edukacyjnych w czasie, ani tez spdjnej metodologii ich
badania.

Przeprowadzona analiza zmian zachodzacych w systemie oSwiaty w Polsce pozwala

twierdzi¢, ze w miejsce dotychczasowych mechanizmoéw selekcjonowania ucznidw przez

system szkolny wchodza nowe, oparte na wymogu ponoszenia przez ucznidw i ich rodzicéw
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optat za ksztatcenie, czy tez na koniecznosci kosztownego i dtugotrwatego przygotowywania
sie do zunifikowanych testéw i egzaminéw. Coraz wiekszego znaczenia nabiera niejednakowa
atrakcyjnosc réznych szkoét na kazdym ze szczebli, zwigzana z ich wiekszym badz mniejszym
przetozeniem na dalszg kariere edukacyjng i zawodowa. S3 to wszystko zjawiska, ktore
wymagajg rewizji dotychczasowych metod badania nieréwnosci edukacyjnych, jesli ich cel
stanowi¢ ma wyjasnienie mechanizmdw, poprzez ktére system miedzypokoleniowej

reprodukcji pozycji spotecznej adaptuje sie do zmian zwigzanych z ekspansjq o$wiaty.
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